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Resumo - A partir dos Estudos das Infancias e dos Estudos Culturais o trabalho, intitulado:
“Eu son negro loiro, e dai nél?”. A cor da pele na constituigao das identidades infantis, foi realizada em
uma Escola da Rede Privada de Porto Alegre com um grupo de vinte e nove criangas entre
cinco a sete anos. A pesquisa busca entender como as criangas (re)constroem suas
identidades e se a cor da pele se relaciona com tal produgao. Traga uma metodologia de
investigacao que se volta para as criangas, fundamentando-se na etnografia pés-critica de
pesquisa com criangas, visa dar vez e voz a essas, COmMo sujeitos ativos e imperativos na
pesquisa. Utlliza conceitos como: identidade/diferenca; infancias; cor/raca para dar
poténcia ao estudo, bem como de autores como Silva (2000), Skliar (2003), Dornelles
(2005), Kaecher (2006 e 2013), Vieira (2015), dentre outros. Através da literatura infantil
com tematica afro-brasileira e diferencas aliada a inser¢do de materiais grafico-plasticos
propicia as criangas outras formas de ver-se enquanto branco, negro, mesti¢o, mulato, etc.
Atenta que as infancias sao multiplas e mostra nesta investigacao que assim também sio as
formas como as criangas se veem e veem seus colegas, sobre suas ragas — cores de peles.
Convida criangas e professores a pensar e questionar o que vemos, assistimos ou falamos
sobre a cor de pele, a problematizarem em seus espacos de sala de aula as questOes
relacionadas a cor da pele, identidades e diferencas, entendendo que esse tema sé esta
distante de quem nao consegue olhar ao seu redor como mostram as criangas da pesquisa.

Palavras-chave: Infancias. Pesquisa com criancas. Cor de pele/raca. Identidade/diferenca.

1 DA PELE DE LEITE AO MARROM BOMBOM - SOMOS TODOS SUJEITOS
DESTA PESQUISA

Este estudo, para além de uma analise de imagens e de artefatos culturais ligados a
infancia, foi realizado na forma de uma investigacio constituida por projetos de
intervenc¢ao, em encontros semanais, de marco a novembro do ano 2014, realizados em
uma Escola da Rede Privada, localizada na zona Leste de Porto Alegre com um grupo de
29 criangas entre 5 a 7 anos.

Nos encontros iniciais com as criangas, no periodo de adaptagio para ambos os
lados, propos-se a turma que em uma folha A3, mostrassem a si. Algumas revistas, tesouras

e colas, cestas de giz de cera e colas coloridas foram distribuidas para cada grupo de
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criangas. Com excegao de dois alunos, os outros, para falar de si trouxeram suas familias e
eles no centro do desenho, além disso, observou-se a predominancia da cor salmao nos
trabalhos, ao se olhar os mesmos e ao se olhar para a turma, apresentava-se uma clara
dicotomia entre 0 que eram e O como se apresentavam em suas producdes. Apos as
apresentagoes de seus desenhos, as criancas estavam felizes de dizer sobre si.

Contar sobre suas producbes e preferéncias fez com que se sentissem
“valorizados”. Mas de pronto percebeu-se que esse seria um dos fios condutores da
investigagao com as criangas, ou seja, como elas representavam a si mesmas, entendiam a si
mesmas, falavam de si mesmas. Daf sairia a pesquisa com criangas e suas cores coradas.

Observou-se nos momentos mais livres fazendo uso de: livros, jogos e desenhos,
que o tema cor de pele atravessava as conversas, quando Miguel (6 anos), afirmava ao seu
colega: “me passa o cor de pele, Calebe?”. Calebe é um aluno mestico, que prontamente
revirou seu estojo, retirou o lapis de cor salmao e entregou a seu amigo.

Naquele momento usou-se um daqueles lapis e em frente da sala, solicitou-se a
aten¢ao dos alunos para se comecar a conversa, perguntando-lhes: Que cor é essa? Em
coro responderam: “Cor de pele”. Indagou-se: “Vocés tem certeza? Essa é a cor da pele de
quem?”. Esta conversa com as criangas nos faz pensar naquilo que ensina Kohan (2010, p.
131), quando aponta sobre as aprendizagens e¢ os modos de aprender das criangas
afirmando que: “a escola deveria estar mais atenta a deixar que a infancia se faca a si
propria em vez de pretender fazer da infancia algo predeterminado, diferente do que ela é”.
Seria mais facil ter deixado de lado essa discussio, teria sido menos evocativo, afinal as
criangas falam tanto, a todo o momento, assim, teria sido mais uma a adotar uma postura
adultocéntrica, minimizando e calando o pensar infantil, deixando a conversa para quando
crescessem. Entretanto, esta experiéncia mostrou que ao se colocar o lapis ao lado da mao
da pesquisadora e passando por todos os grupos, colocando o lapis proximo a mio e
depois ao rosto de cada um, até encontrar a de Valenthiny, aluna com a cor de pele bem
rosada, que sim, se assemelha a cor do lapis salmao. Entao se descobriu, que entre ndés de
todas as trinta pessoas, somente uma colega tinha, de fato, aquela cor. Tal intervengao
possibilitou que se passasse a ter uma nova combina¢ao, quando nos referissemos as cores
dos lapis e entramos em consenso, sobre o lapis chamar-se salmao, rosa claro, mas nao “cor
de pele”, afinal como disse Anne (5 anos): “Eu nunca tinha percebido tanta cor diferente
numa sala s6”.

Desse modo, esse texto pode vir a colaborar com as discussdes que versam sobre

raca e cor de pele na Educacao Infantil, na medida em que, seus dados principais siao
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constituidos pelas criangas do presente.

Para tratar dessas diferencas identitarias, o presente estudo nao quer entender a
construcao das identidades das criangas a partir de passado, e sim do agora, pois o agora
também ¢ historia, também nos é memoéria, também nos ¢ experiéncia. Pois o passado que
habita as escolas esta submetido ao imperativo do eurocentrismo, ou seja, muitas vezes, em
sala de aula, ndo se propicia as criangas um pertencimento histérico de modo afirmativo,
com relagao as suas ragas. Para muitas criangas, no que se refere as questoes raciais, ser
negro ¢ ainda ser escravo. Vimos mostrando as criangas que ser branco, ¢é ser forte e

bonito, ser branco é ter a cor de pele, é pertencer a um grupo que é escravo.

2 IDENTIDADES E DIFERENCAS

No cotidiano, principalmente da Educagio Infantil, observa-se que existem muitas
identidades e por isso mdltiplas diferencas. No entanto, ao transitar por esse lugar de
infancia, é facil perceber que os discursos sobre as diferencas se dio ao olhar o outro e
nunca a si mesmo. As diferengas estao ligadas, na maioria dos casos, a estranhezas sobre as
“minorias”, que na maioria ganhou essa classificagdo nao pelas questdes quantitativas, mas
por afastar-se dos estere6tipos eurocéntricos cristalizados e arraigados no cerne de uma
sociedade que nio ¢é convidada a pensar sobre esses dogmas. Podemos perceber que em
publicacdes, sejam elas impressas ou televisivas, as diferencas vém sendo apresentadas de
forma estereotipada, na maioria dos casos relacionando as diferencas com a negritude e as
deficiéncias fisicas e mentais.

A cultura visual, amplamente divulgada, acaba por reforcar os estere6tipos de que
ser negro, ter outra cor que nao a cor de pele: bege salmio, branca - é destoar, é ser “o
diferente” e nesse caso, o diferente, o esquisito, o estranho. Percebe-se, com esta
investigacao o quanto esse tema ainda se mostra de forma camuflada, preconceituosa ou
mesmo invisibilizada, entre os alunos pesquisados, como a fala de Emanuelle’ (6 anos): “BEu
nao pedi pra ser preta, eu queria ser igual a todo mundo”. Pergunta-se, de que igualdade a
aluna esta falando? O que a faz se pensar deste modo? De quantos lugares ela escuta que
ter a pele de sua cor é ter a cor de sujeira? Uma crianga pode se gostar, se os outros lhe
dizem de muitos lugares que tem a cor errada?

Para dar conta dessas indaga¢des, buscou-se os conceitos de identidade e diferenca

calcada nos estudos de Silva (2000) e Skliar (2003). Concorda-se com Skliar quando afirma

3 Optou-se juntamente com as criancas, apds a assinatura das mesmas, no Termo de Consentimento que
todos os nomes aqui apresentados, sio nomes escolhidos por elas.
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que:

O outro ¢ um outro que nao queremos set, que odiamos e maltratamos, mas que
o utilizamos para fazer da nossa identidade algo mais confiavel, estavel, seguro; é
um outro que tende a produzir uma sensac¢do de alivio diante da sua invocacio
(...) € um jogo — doloroso e tragico- de presenca e auséncias. (SKLIAR, 2003, p.
121)

E ainda, tomam-se como base os estudos realizados por Hall (2000) e de
Woodward (2000), para estes a identidade ¢ construida na relagao com a diferenga, ou seja,
as representagoes e culturas ocidentais foram historicamente construidas a partir de uma
légica binaria de oposicio e de correlagdo: bem/mal; branco/negro; bonito/feio;
gordo/magro. O sujeito sé é a partir daquilo que ele nio tem daquilo que ele nio é. De tal
modo essa dualidade imbrica em uma hierarquizagao, tendo em vista que, num sistema de
classifica¢do e seriagdo, sempre existe a figura dominante, e ¢ a partir desse que exerce a
figura a referéncia de identidade que se produz a ideia do “normal” ou do “anormal”.
Assim, sendo que o outro, quando comparado, sera visto como desviante, o errado, o
anormal, o estranho.

Também de acordo com os autores Hall (2000) Woodward (2000) as diferencas nao
sao bioldgicas, naturais dos sujeitos, e, sim, efeitos de certas formas de representar sua
materialidade, de “vé-1a”; o que acaba por produzir as hierarquias sociais. Assim, identidade
e diferenga sao interdependentes uma vez que a definicao de identidade depende de forma
fundamental da diferenca, daquilo que é ou nao é. Contudo, nio passa de uma agdo de
poder a fim de categorizar, diferenciar, distinguir, pois assim percebe-se quem pertence ou
nao a norma. Aqui nesta investigacao seria: quem ter a cor da pele certa?

Percebe-se como latente a necessidade de abordar com os alunos esses assuntos,
que s3o, muitas vezes, ignorados nos artefatos culturais infantis, nas midias, e geralmente na
escola, principalmente a infantil. Essa auséncia ¢ carregada, frequentemente de
preconceitos e concepgoes de que a “anormalidade” (o desvio da maioria) ¢ menot, piof,
inferior e precisa ser corrigida, tratada, normalizada. E o que se apresenta no dialogo entre
Miguel (6 anos) e Jady (6 anos):

- Miguel (olho claro): Essa borracha é minha:
- Jady (olho escuro): Nao é nao, tu niao sabe ver que é minha;
- Miguel: Eu set ver, tu que nao vé que tem esse olho af (olho escuro).

“Esse olho af”, a que Miguel se referiu, ¢ um olho negro de uma menina negra. Em
sua assertiva, Miguel ja declara sua concepgao sobre diferenca, para ele existe uma cor de
olho que vé melhor, ou seja, o que é claro. Ele se auto afirma, tentando minimizar a

identidade de seu colega, identidade que nao é composta pelo fisico, mas principalmente
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construida socialmente em todas as nossas relagdes. Segundo Silva (2000, p. 13): “A
identidade e a diferenca tém que ser ativamente produzidas. [..] Somos nés que as
fabricamos, no contexto de relacdes culturais e sociais. A identidade e a diferenca sio
criacOes sociais e culturais”.

Tais falas ajudam a perceber como as criangas funcionam nesse processo de
subjetivagao social e cultural, como afirma o autor, como elas se relacionam com as
diferengas, como elas enxergam a si mesmas e o outro. Assim percebe-se como as criangas
pesquisadas, se fazem visiveis e constroem suas identidades ao olharem-se. Entre eles,
percebem semelhangas e diferengas. Assim, atenta-se que estas identidades infantis se
constituem de formas multiplas, heterogéneas, mutaveis, ou seja, ndo é possivel pensar em
uma sé forma de identidade na infancia, um s6 modo de infancia, constituida por um
determinado grupo de caracteristicas, com sequéncia fixa de acontecimentos e constantes
felicidades. As infancias que constituem essa investigagao refletem essas caracteristicas, nao
¢ possivel concebé-las como um perfodo ingénuo, passivo, como também nao é possivel
lidar com uma nocao dnica.

Dentro da sala de aula depara-se com as mais plurais infancias, constituidas de
familias, de mae, pai, avd e avo entre tantas outras configuraces possivel, nio s6 em sua
fenotipia, mas também, no que tange a essa investigacdao, suas cores de peles, familias
coloridas e nao somente de uma unica cor, como apregoam muitos dos artefatos culturais
infantis que circular na midia e também dentro do espago escolar.

Ao pensar sobre as infancias, concorda-se com Dornelles (2005, p. 12) esta é
“produto de uma trama histérica e social na qual o adulto que com ela convive busca
captura-la através da produciao de saberes e poderes com vistas a seu gerenciamento’.
Nessa pesquisa, questionam-se as criangas, acerca da produgao de suas identidades e de que
maneira, suas cores de peles estio imbricadas nessas constru¢oes. Como elas se veem se
(re) interpretam, enxergam seus colegas, sua familia. Assim ao pensar infancia, concorda-se

como Dornelles e Bujes (2012, p. 5),

O que nos interessa, ao pensar a infancia, ndo é o absolutamente inusitado, o
radicalmente original, mas a possibilidade de apontar novas formas de
problematizar o ja sabido e, quem sabe, encontrar caminhos insuspeitados para
fazer frente as nossas inquietacbes no que diz respeito as relagdes que
estabelecemos com as criangas.

De tal modo, nio ¢ objetivo dessa pesquisa julgar positiva ou negativamente a forma
como as criangas lidam com suas identidades e diferencas, mas perceber as formas como essas

se relacionam entre si e ouvi-las acerca da tematica proposta. Possibilitar que se expressem,
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contem, desenhem, cantem, falem de si e do outro para outrar-se e respeitar esse outro. Elas
sao parceiras desta pesquisa - e aceitaram ser — autores da mesma, visto que se acredita que ser
crian¢a em uma pesquisa com criangas, nao ¢ se submeter a voz adulta, ndo ser visfvel, mas sim
que as criancas podem falar sobre seus mundos, suas experiéncias, seus saberes. Segundo
Sarmento (2009, p. 16), “O desenvolvimento de novas reflexdes sobre a infancia
contemporanea esta profundamente associado a mudanca do estatuto das criancas no mundo
de hoje”.

Nao s6 pelas midias, mas de muitas formas, somos representados enquanto sujeitos, as
pesquisas de massas, ¢ um método expressivo desta representacio. Este artigo pretende realizar
uma reflexdo acerca destas a cerca da tematica - cor de pele. Algumas das criancas da
investigacao foram questionadas por um pesquisador, a cerca de suas cores de peles, e ali, de
pronto foram aferidos e feridos, pois todos afirmaram ao pesquisador, dentro do leque
apresentado (branca, preta, amarela, parda e indigena) ter a cor branca. As pesquisas a cerca da
temética da cor/raca comegaram em 1998 (cf. OSORIO, 2003).4 Tomar a cor como sindénimo
de raca nio ¢ exatamente uma novidade na sociedade brasileira: em alguma medida, vivemos
em uma sociedade onde negro “é” quem negro “parece”, negro “¢é quem tem cabelo ruim”. E
parecer significa, acima de tudo, observar, ver, definir (cf. KAERCHER, 2013). A cor, no
Brasil, ¢ intrinseca ao conceito de raca e cria uma nuanca local, diversa e tnica, que coloca as
questdes raciais brasileira em um lugar singular e inusitado. Nao cabe espago aqui para a
prepoténcia ufanista, de fato ndo somos o tGnico pafs do mundo que usa a imagem, o visivel, a
cor da pele para compreender a mesticagem e vé nessa o fio condutor para as hierarquizagoes -
“a norma”. Em nosso cotidiano, a todo o tempo estamos estabelecendo barreiras visiveis. E
que barreira é essa? A cor da pela que, muitas vezes, atua como mecanismo de segregacio e
delimitacao do “grau de mesticagem”.

Os dados populacionais do censo do IBGE em 2000 apontam que a populacdo
brasileira se compde em 51% de brancos e 49% de nido brancos (negros, pardos, indigenas,
mesticos, etc.). Contudo, observa-se a auséncia de figuras negras, principalmente as
“positivadas”, nos desenhos animados, artigos infantis, propagandas, etc.. Quando,
ocasionalmente, aparecem, personagens negros ou esses sao “branqueados” (com a pele pouco
escura, sem tracos marcantes de negritude: nariz e boca finos) ou estdo segregados com seus
“semelhantes” (familias em que todos os membros sao negros ou grupos de amigos negros), a
princesa negra niao poderia ter outro principe que nao negro, afinal nossas familias também,
sao assim, unicolor, sem misturas? Nao parece ser o que muitas vezes encontramos nos

artefatos culturais infantis que chegam as criangas, como se observa abaixo:

4 Ver: Osério, Rafael Guerreiro, 2003.
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Figura 1 - Segregacao dos negros® Figura 2 - Segtegagdo e Figura 3 - Auséncia de tragos
branqueamento® marcantes  da  negritude:
Branqueamento’

De algum modo, as imagens ensinam nosso olhar, e estes artefatos culturais, o educam e
contribuem para que as criancas constituam seus modos de ver, ser, ler, elaborar imagens,
perspectivas, de pensar, imaginar e fabular. Cunha (2005) chamou de ‘Pedagogias da Visualidade’
estes processos educativos pela imagem. Segundo a autora, “estas formas de ensinar sdo visiveis em
suas materialidades ostensivamente expostas e ocultam aquilo que elas ensinam no (in)visivel:
Significados, valores, inclusoes e exclusoes, desigualdades sociais e relagbes de poder” (CUNHA,
2005, p. 10).

Desse modo, perguntas-se: de onde vem a ideia de que o lapis salmio é “o lapis cor de pele,
de que lugar Jady (6 anos) ja dizia: “Essa minha cor é cor de sujeira”? O que nos remete a Louro
(1999, p. 14), quando questiona: quais os significados que nesse momento e nessa cultura estdo
sendo atribuidos a tal marca e tal aparéncia?

Observa-se que, muitos artefatos produzidos para as criancas vém, de algum modo,
optando pelo segregamento. Por um lado, a totalidade da familia (pai, mae e filhos) é composta por
negros. De outro, os personagens apenas tem a tonalidade de suas peles adulteradas, branqueadas,
sem resquicio de nenhuma outra caracteristica de negritude. Muitas dessas imagens (sejam em
desenhos, filmes, produtos) reforcam a ideia de que os diferentes devem se relacionar com seus
semelhantes, evitando a “contaminacio” da normalidade.

Percebe-se que além das questdes sobre cor de pele nio estarem sendo vistas ou mostradas
elas ndo estdo, na maioria das vezes, sendo pensadas dentro dos espacos educativos das criangas.
Quando apresentadas, muitas vezes seus petsonagens sio inferiorizados, que nio tem relevancia
para muitos, mesmo para os pais das criancas. No inicio da pesquisa um dos pais, ao ser perguntado
sobre o consentimento de seu filho para participar da investigacio, questiona: “Tu ndo acha que
isso € fazer muita polémica com criancgas?” e outra disse em tom de insatisfagdo: “se tu nao tivesse
falado ela nunca tinha pensado sobre isso”. A manifestacio desse pai elucida as falas iniciais dos
pesquisados, mas também alertam para a importancia da temadtica, da discussio em sala com

pequenos, pois essas, mesmo que contrarias, mostraram que pensar sobre a cor de pele reverberou

5 http://daluzinhaavlis.blogspot.com.br/2011/11/comemorando-tambem-o-dia-consciencia.html
¢ https:/ /s-media-cache-ak0.pinimg.com/236x/08/1c/1c/081c1c7564ec10albec3£d02d8196¢15.jpg
7 http:/ /www.todocoleccion.net/batrbie
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nas criangas e em suas familias, fez com que elas quisessem falar, pensar sobre, questionar,
problematizar, ndo sé nos momentos de pesquisa, mas fora do espago escolar. Tais enunciados
ajudam a perceber como as criangas funcionam nesse processo de constituicao de sua subjetivacao,
de producio de um modo de ser sujeito, como essas se relacionam com as diferencas, produzem

suas identidades, enxergam a si mesmas e 0 outro.
3 A COR DE UM ESTUDO: A PESQUISA COM CRIANCAS E ACAO DE INVESTIGAR

Os processos de investigacdo devem recorrer inevitavelmente a dinamicas, procedimentos e
etapas tao singulares quanto o estudo proposto pelo pesquisador. A cada pesquisa far-se-a
necessitia uma metodologia distinta. A epistemologia, a partit do campo tedrico existente, 0s
procedimentos, como maneira de “delimitar” o caminho a ser percorrido e os aspectos de
formatacio da pesquisa, como regras de apresentacio e escrita do texto; sao 0Os trés eixos
fundamentais que compdem os métodos de investigacio.

Sendo assim, para o presente estudo com carater investigativo, opto pela metodologia
qualitativa, que se pauta na perspectiva da sociologia compreensiva (Max Weber) que se investe na
equidade desses papeis, visto que, nessa perspectiva a pesquisa se constréi dentro do universo das
singularidades. Utiliza-se como modo de investigacdo, intrinseca a metodologia qualitativa, a
pesquisa com criangas, a etnografia pds-ctitica com criancas conforme os estudos de Dornelles e
Lima (2014). Concorda-se com as autoras quando apontam que ao se pensar em realizar a pesquisa
com criangas ¢é necessario entender que:

No campo das aproximagdes que estamos aqui a propor, a metodologia
entendida como uma etnografia pds-critica de pesquisa com criangas, nos
apresenta como possibilidade um certo modo de questionar, averiguar,
investigar, formular perguntas, manter olhos e ouvidos atentos, olhar de dentro
e de perto, ser capaz de formular questbes que possibilitem-nos construir
problemas de pesquisa que sejam passiveis de articulacdo com as ferramentas
tedricas que lhes ddo suporte. Criar modos de investigagdio que nio tem um
caminho certo, continuo, linear e seguro para ser percorrido, mas que se funda
em sua descontinuidade por ela se deixa desenhar, compor um conjunto os
quais “os procedimentos de coleta de informagées — que, em congruéncia com a
propria teorizacio, preferimos chamar de “producio” de informacio — [...] e de
estratégia de descricdo e analise” (DORNELLES; LIMA, no prelo).

A partir destas reflexGes é bem verdade que, organizar e estruturar a metodologia de uma
pesquisa com criangas ndo € uma tarefa facil, pois se trata de um tema novo dentro da educacio de
criangas e que busca romper com as metodologias que emergem de uma visao adultocéntrica e para
tentar ultrapassa-la, busca-se a crianca como efetivo participante da pesquisa.

A pesquisa com criangas permite uma maior aproximac¢ao do pesquisador com as criangas
que participardo da constru¢do da pesquisa. As criancas, entendidas nessa perspectiva, nao sao
apenas o objeto de observagao e analise do pesquisados, é a manifestacdo de suas falas, seus olhares,

os seus modos de expressarem através de seus desenhos, pinturas, fotografias, etc. que nos dizem o
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que querem O que gostam ou ndo, que passam a invadir o texto de nossas pesquisas. Elas, que
constituiram essa investigagio, do titulo ao dltimo ponto final, escolheram também ter seus rostos
expostos. Camilly, a0 conversamos sobre o que era uma pesquisa disse: “A gente precisa aparecet” e

Vinicius completou: “Sem o nosso rosto nao adianta nada”. Dessa forma, essas sdao as criangas, 0s

sujeitos singulares que permeia a pesquisa aqui descrita e assim muitas delas se representam.

828

Emanuelle - 7 anos Camilly - 5 anos Guilherme - 6 anos Maria Aguitre - 6 anos
Maria Pedroso - 7 anos Jady Sofia - 6anos Miguel - 6 anos Chelsea - 7 anos
Jullya - 7 anos Calebe - 6 anos

Fonte: Arquivo pessoal

A pesquisa aqui apresentada fez uso de diferentes artefatos para se aproximar das

criancas como: livros infantis, fotografias; materiais grafico-plasticos como: papeis de
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diferentes tamanhos, cores e gramaturas, tintas, lapis de cores entre outros.

Compos a materialidade desta metodologia o inseparavel caderno de campo, em
que foi registrado o que emergiu das criangas. Anotou-se, descreveu-se “o que se escuta, O
que se V¢, os siléncios, os ruidos, as vozes, os modos de participar das criancas”
(DORNELLES e LIMA, 2014, s/p). Ao optar pela pesquisa com criangas foi preciso estar
atenta ao dinamismo que tal tarefa impunha, ou seja, “ler nas estrelinhas”, entender e
permitir que, de fato, as criangas sao o movimento e o corpo da pesquisa. Ainda considera-
se importante trazer a discussio que, desde o momento que se iniciou a pesquisa,
procurou-se a todo tempo capturar seus olhares, falas, pensar proposi¢oes, bem como
pensar na posi¢ao, enquanto pesquisadora tomava-se nessa pesquisa, para fazer entao um
deslocamento constante entre o pesquisador e a crianga.

Assim, entende-se que o pesquisar com criangas, nao significa escolher frases para
adentrar a investigacao ou para além da aproximac¢iao entre a crianga e o pesquisador, a
pesquisa com criangas se da no ato da alteridade entre ambos, é preciso criar lagos de
confianga e, principalmente de ética.

O grande desafio desta pesquisa com criangas, é o de criar caminhos investigativos
antes tao claramente tragados por investigagoes que tratavam sobre criangas. Contudo achar
meios de junto com as criangas investigar sobre cor de pele, foi se dando aos poucos, na
medida em que as criangas foram se tornando cumplices de nossas descobertas, tais como
passo a descrever, ou seja, como se deram os encontros da pesquisa em uma ruidosa sala de

aula com criancas.

4 ENCONTROS CORADOS

Para dar conta da metodologia de pesquisa escolheu-se entre uma gama enorme de
materiais como os livros de literatura infantil®, além de musicas e materiais grafico-plasticos,
muitos deles, que nao cabem nesse artigo, serviu para estruturar a pesquisa, ampliar o
repertério imagético e grafico das criangas, a fim de ouvi-las, dialogar com elas, entender
seus mais diversos modos de agir e pensar sobre a cor de pele.

Junto aos livros, levou-se para o grupo, materiais graficos-plasticos. Apresentados
em seis quites, nimeros de grupos da sala de aula, que foram identificados como “Quite
colorante”, cada quite continha papéis cores de peles, lapis cores de peles, gizes cores de

peles, tintas cores de peles e cartela de cores - aquelas de tintas - cores de peles (figura 8).

8 Obax (2010); Cabelos de Lelé (2012); Que cot é a minha cor? (2006)
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Cada grupo ganhou o seu quite e pouco a pouco, com o desenrolar dos encontros fomos

utilizando e descobrindo os materiais.

Figura 4- Tintas, folhas...
Fonte: Arquivo pessoal

Cabe trazer ao leitor o porqué da opgao pela literatura infantil, pois concorda-se
com Dallazen e Kaerscher (2013), quando trazem ao leitor o conceito de Literatura
Libertina, ou seja, "aquela que escapa do controle e se vai, agu¢ando sentidos, suspiros,
desejos. (...) reinventando a obra. (...) um exercicio de liberdade pedagdgica: ler vivendo,
viver lendo" (DALLAZEN E KAERSCHER, 2013, p. 33). Dessa maneira, por acreditar
que a literatura evoca as mais distintas emogdes e através dela se podem trazer com
perspicacia as mais diversas tematicas para a sala de aula optou-se por sua utilizagao. Assim

como a literatura os materiais grafico-plasticos auxiliam em outras formas de expressao.

Figura 5 - Emanuelle ¢ a sua Figura 6 - Chelsea Figura 7 - Obax
representacdo com as tintas cores de

5 MAS AFINAL, QUEM DIZ A COR QUE A GENTE TEM?
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Ao iniciar esta pesquisa, pretendia-se atentar a0 como as criangas constituem suas
identidades e se a cor da pele captura tal construcao. Percebeu-se que sim, a cor de pele
captura um modo de se ter uma cor, uma raca. No entanto tornou-se perceptivel que
muitas vezes as criangas estdo construindo identidades que se distanciam da imagem que
veem no espelho, essa identidade esta muito mais capturada com o que vivenciam em seus
cotidianos, através dos programas de televisio, dos livros de histéria, dos bonecos e
brincadeiras, do como funcionam seus pais e professores, e que elas também capturam
umas as outras em suas relagGes entre seus pares, com seus familiares, com seu entorno.
Quando se retomou as discussoes e na medida em que essas foram sendo apresentadas das
mais diferentes maneiras, as criangas comegaram a aproximar-se das imagens das criangas
negras, primeiro como uma crianga da rua, depois essas ja estavam em sua familia e por fim
eram elas mesmas. Reconhecida por um olhar que agora se vé. Sobre esse olhar a si e ao
outro, Larrosa (1998) nos ensina que

se, por acaso, sO se por acaso, transformando algo de nés mesmos, algo de
nosso la-dentro, pudéssemos transformar algo desse outro, de nosso la-fora, que
nos faz sitiar o outro, negando-o em nds-outros. Se por acaso, sb... se... pPof...
acaso (p. 192, grifos do autor).

Através da pesquisa realizada pode-se perceber que por meio das nossas praticas,
enquanto docentes, podemos também contribuir para que essas relagdes entre “os
diferentes” possam ser construidas com base no respeito, que essas relacdes possam se
estabelecer de formas amigaveis, humanas, permitindo que o eu e o outro sejamos do
nosso jeito, tendo a cor que tivermos e niao nos envergonharmos por isso. No entanto,
podemos sair cada manha e desfazer com nossas praticas esse outro que, entre todos,
temos feito e, desconstruindo-o, encontrar-nos com o si e o outro. Acredita-se que a
investigacao aqui apresentada possa contribuir para que esse pensamento se afirme ainda
mais dentro de todos nés. Pensar de uma outra forma, olhar e re-olhar, desconstruir para
construir de uma outra maneira, nao melhor nem pior, apenas fazendo de um outro jeito,
possibilitando outras conclusées, outras metaforas a serem construidas ao longo do
caminho.

Ao se eleger para o artigo a concepcao de infancias elege-se também uma
metodologia que se tornou na pesquisa, leve para quem pesquisa e para as criangas,
justamente por acreditar que as criangas podem falar sobre seus mundos, suas experiéncias,
seus saberes.

As criangas afirmaram, ao longo da investigacdo, sobre suas verdades, pois nao

somos noés, os adultos, que podemos nomea-la, classifica-la, categorizar essas infancias
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multiplas que se apresentam para nés a todo instante nos mais variados contextos, pois,
segundo Larrosa (1998, p. 83), “A verdade da infancia ndo esta no que dizemos dela, mas
no que ela nos diz no préprio acontecimento de sua apari¢ao entre nés como algo novo”.
Aprende-se com Skliar (2003) por entender que nio se chega a lugar nenhum, mas
contribui-se para que muitos outros comecem. Comecem a pensar e questionar o que
vemos, assistimos ou falamos sobre a cor de pele. Comecem a problematizar dentro de sala
de aula as questdes relacionadas a cor da pele, as identidades e diferengas, pois esse tema s6
esta distante de quem nao consegue olhar ao seu redor. Que comecem a
continuar desalinhados, desencaixados, surpresos, para ndo continuar
acreditando que nosso tempo, nosso espaco, nossa cultura, nossa lingua, nossa

mesmidade significam todo o tempo, todo o espago, toda a cultura, toda a
lingua, toda a humanidade (SKLIAR, 2003, p.13).

De tal modo, pensar e problematizar a cerca da cor da pele em meio a criangas nos
remete a uma educagdo que compreenda e possibilite as particularidades dos sujeitos — esse
fluxo se ramifica em um afluente — que se divide em indmeros outros, compostos por
estudos aprofundados sobre as relagdes os artefatos culturais, preconceito, racismo,
infancias maltiplas dentre outros. Esses novos afluentes, mesmo que tenham um fluxo com
menor volume de agua e desacelerado se comparado ao fluxo principal, encontram-se
novamente no caminho de volta, e voltam a vertente inicial, e criancas e pesquisadores
sempre voltam. Descobriu-se com as criangas que: “Eu sou negro loiro, e dai nél?”. A cor
da pele na constituicao das identidades infantis ndo mais importa nesse grupo, pois dele

nao se tira respostas, mas sim novas perguntas, nOvos questionamentos.

"I am fair black, so what?"" Skin color in the development of children's identities

Abstract - From the childhoods of Studies and Cultural Studies work, titled: : "I am fair black, so what!?
Skin color in the development of children's identities", that was held in a Private School Network in Porto
Alegre with a group of twenty-nine children between five and seven_years. The research aims to understand
how children (re) construct their identities and if their skin color is related to such production. It traces a
research methodology that applies to children, basing on the research of post-critical ethnography with
children and aims to give time and voice to these as active subjects and requirements in the research. It uses
concepts such as identity | difference; childhood; color | race to give power to such a study, as well as writers
like Silva (2000), Skliar (2003), Dornelles (2005), Kaecher (2006 and 2013), Vieira (2015), amongst
others. Through children's literature with african-Brazilian themes and differences together with the
inclusion of graphic-plastic materials and provides to children other ways to be seen as white, black,
mestizo, mulatto, ete. Aware that the childhoods are multiple and this research shows that so do the ways in
which children see themselves and see their colleagues on their race - skin colors. 1t invites children and
teachers to think and question what we see, watch or talk about the color of skin, problematize in their
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classroom space issues related to skin color, identities and differences, understanding that this issue is only
far from those who cannot see around as show the children in this research.

Keywords: Childhoods. Research with children. Skin color/ race. Identity/ difference.
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